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Jak wygladaja lekcje angielskiego w polskiej szkole? Wiele rzeczy mozna by poprawié...

KULEJACA NAUKA JEZYKOW

Miedzynarodowe badania pokazuja, ze polscy uczniowie lokuja sie w ogonie Europy pod
wzgledem znajomosci jezykéw obcych. Dlaczego? Do najwazniejszych przyczyn naleza
niedoskonate metody nauczania i osamotnienie nauczycieli pozbawionych eksperckiego
wsparcia w dziedzinie dydaktyki.
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Dyskusja na temat umiejetnosci polskich uczniow przebita sie w ostatnim czasie na oktadki gazet i czotéwki programéw in-
formacyjnych. Sporym zainteresowaniem cieszyly sie kolejne edycje badania PISA. W jego ostatniej edycji polscy uczniowie
ulokowali sie na czotowych miejscach $wiatowego rankingu, na réwni z europejskimi liderami. Badania PISA mierzg poziom
ucznidow w zakresie trzech umiejetnosci: czytania ze zrozumieniem, matematyki i nauk przyrodniczych, nie dostarczajg jednak
informadgji o innych waznych szkolnych dziedzinach wiedzy i umiejetnosci. Jedna z takich dziedzin sg jezyki obce - w polskiej
szkole nauczane na wszystkich etapach edukacyjnych (od roku szkolnego 2016/2017 juz od przedszkola), cenione przez
rodzicéw i lubiane przez uczniéw (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2015). Tymczasem witasciwie brak jest miedzynarodowych
badan, ktére pokazywatyby, jak sie prezentujg poszczegdlne kraje, jesli chodzi o umiejetnosci jezykowe.

Jedynym miedzynarodowym badaniem poréwnujacym umiejetnosci jezykowe w réznych krajach jest Europejskie Badanie
Kompetencji Jezykowych ESLC (European Survey on Language Competences). Badanie zostato przeprowadzone na zle-
cenie Komisji Europejskiej, a przystapito do niego prawie 54 tys. uczniow w 14 krajach. W Polsce udziat wzieto ponad 3 tys.
uczniéw z ostatnich klas gimnazjum. Rozwigzywali testy z angielskiego i niemieckiego, czyli dwdch najczesciej nauczanych
w Polsce jezykdw obcych. Wyniki tego badania nie sg, niestety, zbyt budujgce - polscy uczniowie zajeli odlegte miejsca
zaréwno pod wzgledem umiejetnosci w jezyku angielskim, jak i niemieckim (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2013). Co wiecej,
tylko okoto 42 proc. z nich osiggneto co najmniej przewidywany w Il klasie gimnazjum poziom biegtosci jezykowej - A2
(wedtug CEFR/ESOKJ poziom ten oznacza, ze uczen rozumie proste komunikaty i potrafi sie porozumie¢ w prostych,
rutynowych sytuacjach).

MEDIA - ZANIEDBANE NARZEDZIE NAUKI JEZYKOW

Dlaczego polscy uczniowie wypadli relatywnie stabo w badaniu ESLC? Aby odpowiedzieé na to pytanie, warto przyjrzeé
sie dwdm kwestiom: po pierwsze - jak wyglada dydaktyka jezyka angielskiego w Polsce (dla jezyka niemieckiego i innych
jezykow obcych jest bardzo mato badan); po drugie - jak ksztattuje sie sytuacja w naszym kraju, jesli chodzi o niektére
zmienne, taczone z umiejetnosciami jezykowymi.

Czynnikiem ograniczajacym wyniki polskich uczniéw jest z pewnoscig generalnie niska znajomo$¢ zachodnich jezykéw
obcych w naszym kraju. W badaniu ESLC az 80 proc. polskich uczniéw stwierdzito, ze ich rodzice znajg dany jezyk obcy
"troche” lub “"wcale” (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2013). Rodzice (w tym wypadku - ucznidw klas VI) réwniez potwierdzaja
te spostrzezenia dzieci i sami nisko oceniajg swoj poziom opanowania jezyka angielskiego i niemieckiego (Muszynskiiin.,
2015 - patrz literatura). Uczniowie majg réwniez sporadyczny kontakt z jezykami poprzez ogdlnodostepne media. Filmy
i programy obcojezyczne sg w Polsce dubbingowane lub wyswietlane w wersji z lektorem, a w ramdéwce dominujacych
medidow brak obecnie dedykowanych najmtodszym programéw edukacyjnych do nauki jezykdéw obceych. Az chciatoby
sie zawotad, trawestujac stynne stowa Villona: "Ach, gdziez sg te niegdysiejsze programy, ktére bawity, uczac, gdziez jest



>Muzzy in Gondoland<"! Uczniowie majg réwniez dos¢ rzadki kontakt z jezykami poprzez whasng aktywnosé w wolnym
czasie. Dzisiaj mtodzi stykajg sie z angielskim gtdéwnie poprzez piosenki, gry komputerowe i internet (Gajewska-Dyszkiewicz
iin.,2015; Muszynskiiin., 2015).

SZKOLNY SCHEMAT, KTORY ZABIJA DOBRE CHECI

Powyzsze czynniki sg oczywiscie niemal w catosci niezalezne od szkoty i nauczyciela. Jak wiec wygladaja lekcje jezyka an-
gielskiego w polskiej szkole? Prowadzone w szkole podstawowej i w gimnazjum badania wskazujg, ze wiele rzeczy mozna
by poprawi¢. Kuleje zwtaszcza umiejetnosé komunikowania sie w obcym jezyku - na lekcjach méwi gtéwnie nauczyciel, i to
na ogdt po polsku. Uczniowie komunikuja sie zwykle z nauczycielem, przy czym to on inicjuje rozmowe. Ponadto éwiczenia
prowadzone na lekcji wykonywane sg najczesciej indywidualnie lub z cata klasg, uczniowie majg wiec mato mozliwosci
interakcji ze swoimi réwiesnikami, np. w parach czy grupach (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2015; Muszynski i in., 2015).
Zwraca réwniez uwage dobdr materiatéw. Nauczyciele dosé rzadko wychodzg poza zelazny zestaw - podrecznik i nagrania
audio. Dos$é rzadko uzywane sg materiaty autentyczne, ktére moga zapoznad ucznia z zywym jezykiem i zainteresowad go
dodatkowo, np. kulturg kraju jezyka docelowego (tamze). Osobng kwestig jest uzycie technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych (TIK; np. komputera, internetu, tablicy interaktywnej). Badania wskazuja, ze polskie szkoty sg w nie coraz lepiej
wyposazone, a nauczyciele do$¢ pewni swoich umiejetnosci w korzystaniu z nich. Jednakze obserwacje lekcji wskazuja,
ze ich wykorzystanie jest w polskiej szkole rzadkie, a w niektérych placéwkach w ogéle sie ich nie uzywa (Muszynskiiin.,
2015). By¢ moze "winna” jest rzeczywista dostepnosé sprzetu (Marczak, 2013), wszak az 25 proc. nauczycieli nie prowadzi
zadnej lekcji w pracowni jezykowej (na wsiach odsetek ten wynosi 37 proc.), byé moze za mate wykorzystanie TIK odpo-
wiada jego stan techniczny lub braki w oprogramowaniu (Muszynski i in., 2015).

W kwestii jezykoéw obcych polscy uczniowie wypadajg co najwyzej srednio na tle swoich réwiesnikéw z Europy, a lekcje
realizowane w szkole czesto nie sg prowadzone zgodnie z zaleceniami dydaktyki i metodyki (Martin, 2009; Pawlak, 2009).
Z czego moze wynika¢ taki stan rzeczy? Czesto przywotywany jest argument, ze klasy sg bardzo liczne, w zwigzku z tym
niewiele da sie zrobié, a juz na pewno - nie mozna nauczy¢ dzieci méwié w jezyku obcym. Tymczasem dane ESLC wskazujg,
ze w Polsce grupy jezykowe na poziomie gimnazjalnym nalezg do najmniej licznych w Europie.

Whptyw na to ma oczywiscie rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z 1999 r. o obligatoryjnym podziale na grupy
jezykowe oddziatéw liczniejszych niz 24 osoby. Srednia liczebno$¢ grupy jezykowej na poziomie gimnazjum wynosi okoto
16-18 ucznidw, co oznacza w pordéwnaniu z innymi krajami europejskimi grupe raczej mato liczng. Czynnikiem utrudniajgcym
prace nauczycielom moze by¢ niewatpliwie dokonanie podziatu na grupy pod wzgledem kryterium niemerytorycznego

Wykres. Odsetek ucznidw, ktory osiggnat co najmniej poziom A2 w pierwszym jezyku obcym
(dla wiekszosci krajéw na wykresie - w jez. angielskim)
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(np. pte¢, numer w dzienniku), co sie zdarza wcigz w okoto 25 proc. polskich gimnazjéw (Gajewska-Dyszkiewicziin., 2015).
Kolejnym “czynnikiem ryzyka” moze byé duze zréznicowanie poziomu uczniéw wewnatrz grup, nawet tych podzielonych
wedtug najlepiej utozonego testu plasujagcego. Moze pewnym rozwigzaniem bytoby wprowadzenie miedzyoddziatowych
grup jezykowych (w ramach jednego rocznika lub nie)? Rozwigzanie takie ograniczatoby problem bardzo zréznicowanych
grup. Oczywiscie wigzatyby sie z tym pewne obcigzenia organizacyjne szkoty, ale moze warto je ponie$é, skoro i tak inwe-
stujemy tak duzo w nauke jezykéw obcych?

Inng kwestig moze by¢ wysitek wktadany przez ucznidéw w nauke jezykdw. Jezyk angielski jest jednym z najbardziej lubia-
nych przedmiotéw. Ponadto, uczniowie deklarujg, ze jego znajomosc jest przydatna i ze sg zmotywowani do jego nauki.
Przeciwnego zdania sa z reguly nauczyciele, ktérzy narzekajg na motywacje ucznidw, twierdzac dodatkowo, ze lekcje szkolne
nie ciesza sie uznaniem uczniéw, w przeciwienstwie do dodatkowych kurséw i korepetycji jezykowych. Sami uczniowie
przyznaja, ze nie ucza sie angielskiego przesadnie duzo - wiekszo$¢ poswieca na jego nauke mniej niz dwie godziny
w tygodniu, a okoto 10 proc. nie uczy sie do zajeé w szkole wcale. Tymczasem nauczyciele sadza, ze gimnazjalisci powinni
sie uczy¢ wiecej niz dwie godziny tygodniowo. Dlaczego wiec uczniowie nie poswiecajg jezykom obcym tyle czasuy, ile
chcieliby ich nauczyciele (Gajewska-Dyszkiewicz i in., 2013)? Byé moze ucznidw rzeczywiscie zniecheca do pracy dosé
schematyczny przebieg zaje¢ i mato urozmaicone prace domowe. Byé moze tez nie majg motywacji, by szczegdlnie duzo
uwagi poswiecad jezykom obcym na tym etapie edukacji. Na razie nie ma jednak wystarczajgcych danych, by szczegétowo
wypowiadad sie na ten temat.

SAMOTNOSC NAUCZYCIELA

Jaki udziat w dos¢ niskich wynikach polskich uczniéw moze mieé system ksztatcenia nauczycieli? System praktyk dydak-
tycznych i programy studiow wszystkich kierunkéw ksztatcgcych przysztych jezykowcdw powinny byé skonsultowane
z opiniami fachowcéw i dostosowane do dobrych wzorcéw europejskich i $wiatowych. Kluczem do wyksztatcenia wysokie]
jakosci dydaktykéw jest odpowiedni nadzér pedagogiczny nad praktykami dydaktycznymi odbywanymi przez studentéw.
Liczy sie zaréwno ich ilo$¢, jak i jakosé - praktyki powinny byé obserwowane, oceniane i omawiane przez kompetentnych
fachowcdw, ktérzy pomogliby mtodym adeptom w adekwatnym przygotowaniu sie do zawodu (Muszynski i in., 2015).
Jak wskazujg dane ESLC, wiasciwie wszystkie kraje objete badaniem borykaja sie z problemami dostosowania ksztatcenia
nauczycieli jezykéw obcych do wysokich wymagan wspotczesnej szkoty (Paczuska, Gajewska-Dyszkiewicz i Muszynski,

w druku). Jak sie wydaje, w Polsce najwiekszy problem stanowi mata praktycznosc przekazywanej wiedzy oraz niska kultura
praktyk pedagogicznych.

Nauczyciele juz pracujacy, niezaleznie od stazu, mogliby zostaé objeci systemem wsparcia, w ramach ktérego mogliby
indywidualnie konsultowac stosowane przez siebie metody pracy z ekspertami w dziedzinie metodyki nauczania jezykdw.
Dzieki temu mozna by wyeliminowaé ewentualne btedy metodyczne. System bytby okazja do wzmocnienia pozytywnych
praktyk oraz zrodtem wsparcia, jesli chodzi o pomysty na lekcje i dostosowanie ich do potrzeb ucznidw. Nie w kazdej szkole
nauczyciel ma sie od kogo uczy¢ i kogo poprosi¢ o rade. Podobny system istnieje juz co prawda w Polsce, ale wydaje sig,
ze jego dziatanie jest niedostateczne - doradcy powinni by¢ blizej nauczycieli, czeséciej sie z nimi kontaktowac oraz nie
ocenia¢ pedagogdw, lecz wspomagacd ich w rozwoju.

Problemem wydaje sie réwniez doskonalenie zawodowe. Liczba kurséw oferowanych przez niezliczong rzesze podmio-
tow jest bardzo duza, ale nie wszystkie z nich s3 odpowiedniej jakosci i nie wszystkie sg dostosowane do praktycznych
potrzeb nauczycieli w drugiej dekadzie XXI wieku. Wydaje sie, ze nalezy przemysleé system doskonalenia zawodowego,
np. poprzez wprowadzenie certyfikacji oferowanych kurséw oraz sieci doradztwa pomagajacego nauczycielom w doborze
szkolen (doradztwo takie mogtoby by¢ potgczone z konsultacjami dydaktycznymi). Wymienione dziatania pozwolityby nie
tylko na lepsze ksztatcenie nauczycieli, ale tez zapobiegtyby osamotnieniu, ktérego doswiadczajg pedagodzy poszukujacy
najlepszych metod pracy.

Polska inwestuje w nauke jezykéw obcych naprawde duzo, skrupulatnie wprowadzajac zalecenia Komisji Europejskie;.
Wydaje sie jednak, ze inwestycje te przyniosg proporcjonalne do naktadéw efekty tylko wtedy, kiedy wprowadzimy kilka
zmian. Oczywiscie w przypadku jezykdw obcych nie wszystko zalezy od szkoty. Warto zastanowic sie, jak wykorzystaé po-
tencjat tkwigcy w nauczaniu jezykdw obcych w polskiej szkole, tym bardziej ze uczniowie lubig te przedmioty i uwazaja je
za przydatne.
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