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Znaczenie szkolnych kompetencji dla rozwoju uczniéw i gospodarki

OD DIAGNOZY DO SUKCESU

Czy szkolne kompetencje maja znaczenie w dorostym zyciu? Jak dobrze wykorzysta¢ wiedze
o umiejetnosciach uczniéw do efektywnego nauczania? Ktére kompetencje sa dzisiaj kluczowe?

I
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Coraz bardziej popularne sg opinie, ze to, czego uczymy sie w szkole czy na studiach, nie ma znaczenia w dorostym zyciu.
Niektdrzy twierdzg nawet, ze szkota to przezytek, a liczy sie tylko praktyka i doswiadczenie zawodowe lub cechy charak-
teru. Idgc tym tokiem myslenia, mozna stwierdzi¢, ze kluczowe umiejetnosci, takie jak rozumowanie matematyczne czy
umiejetnosc czytania ze zrozumieniem, nie majg znaczenia w dorostym zyciu. Czy tak rzeczywiscie jest?

Odpowiedzi na pytanie o znaczenie kluczowych umiejetnosci szkolnych mozna szukaé, przygladajac sie wynikom dwéch
kierunkéw badan. Pierwszy to analiza loséw ucznidéw po ukonczeniu edukacji, a wiec spojrzenie na ich osiggniecia w zyciu
dorostym. Drugi to analizy wynikéw badan miedzynarodowych i odniesienie ich na poziomie krajow do takich zmiennych
jak wzrost gospodarczy czy poziom zaufania spotecznego.

Pierwszy nurt, obejmujacy badania loséw ucznidw i zwigzek efektéw nauczania, z pdzniejszymi sukcesami na rynku pracy,
w zyciu osobistym czy spotecznym, ma juz kilkudziesiecioletnig tradycje. Ostatnie wyniki badan, opierajace sie na zaawan-
sowanych metodach oceniajgcych zaleznosci przyczynowo-skutkowe, pokazuja silny pozytywny wptyw wyksztatcenia na
lepsze zarobki czy zdrowie (por. J. Heckman i in., 2016 - literatura). Dane te potwierdzaja wyniki wczesniejszych licznych
badan sugerujgcych silng zalezno$é miedzy wynikami szkolnych testow a zarobkami, zatrudnieniem, planowaniem rodziny
czy decyzjami dotyczacymi zdrowia (J. Heckman, 2008; P. Carneiro i in., 2007 - literatura). Badania $ledzace dalsze losy
ucznidw, ktérzy uczestniczyli w PISA, pokazujg, ze uczniowie, ktorzy lepiej radzg sobie w tym tescie, majg znacznie wiekszg
szanse ukonczenia studidw, a w przysztosci osiagajg lepszag pozycje na rynku pracy (OECD, 2010; M. Jakubowski, 2013
- literatura). Natomiast badanie oséb dorostych PIAAC pokazuje pozytywna zalezno$é miedzy poziomem umiejetnosci
w kluczowych dziedzinach a pozycjg na rynku pracy, lepszym zdrowiem i wyzszym zaangazowaniem obywatelskim, nawet
dla 0séb z tym samym formalnym poziomem wyksztatcenia (por. rozdziat 5 w OECD, 2016 - literatura).

Drugi nurt badan odnosi sie do pytania, czy kraje, w ktérych wyniki ucznidow sa wysokie, moga sie takze poszczycic lep-
szymi osiggnieciami w gospodarce i w zyciu spotecznym. Okreslenie tych zaleznosci nie jest fatwe. Na wyniki nauczania,
ale takze na powodzenie oséb i krajéw wptyw maja dziesigtki czynnikdw, ktére sg niezalezne od jakosci nauczania. Dzieki
rosnacej liczbie krajéw biorgcych udziat w miedzynarodowych badaniach kompetencji ucznidéw w ostatnich latach pojawito
sie kilka prac badawczych analizujgcych te zaleznosci i prébujgcych wylgczyé wptyw innych czynnikéw na relacje miedzy
umiejetnosciami ucznidéw a rozwojem gospodarczym lub waznymi dla spoteczenstwa wskaznikami pozaekonomicznymi.

JAKOSC NAUCZANIA, A NIE DYPLOMY

Poréwnujgc wyniki dla poszczegdlnych krajéw, wytania sie wyrazna zalezno$é miedzy wzrostem gospodarczym a poziomem
kompetencji ucznidw (por. E. Hanushek, L. Woessmann, 2015 - literatura). Co wiecej, zalezno$é ta jest silniejsza niz zwigzek
miedzy formalnym poziomem wyksztatcenia a rozwojem gospodarczym. Krétko moéwigc, to jakos$é nauczania i efekty, a nie
dyplomy, licza sie dla rozwoju gospodarki. Analizy statystyczne potwierdzajg dynamiczng zalezno$é miedzy zmianami




w kompetencjach spoteczenstwa a rozwojem gospodarczym. Dobrym przyktadem sa kraje azjatyckie, ktére jeszcze w latach
50. ubiegtego wieku uznawane byty przez ekonomistéw jako skazane na niski poziom rozwoju gospodarczego. Znaczne
inwestycje w poziom edukacji oraz wiara spoteczenstwa w jego warto$é¢ spowodowaly, ze przez ostatnich kilkadziesiat
lat kraje te zaskoczyly caty $wiat i stanowig przyktad sukcesu gospodarczego opartego na wiedzy. Mozna oczekiwac, ze
w dtugim terminie podniesienie kompetencji polskich uczniéw, udokumentowane badaniami PISA oraz PIAAC, przyniesie
Polsce znaczne korzysci w postaci wyzszego wzrostu gospodarczego.

POLSKA: EFEKTY REFORMY Z 1999 R.

Dla Polski szczegdlnie istotne sg analizy efektéw reform edukacyjnych wprowadzanych w przesztosci. Szczegdtowa analiza
zmian w wynikach miedzy PISA 2000 a PISA 2006 dokumentuje pozytywne efekty reformy z 1999 r. wprowadzajgcej gim-
nazja, a zwtaszcza znaczne korzysci z dodatkowego roku ksztatcenia ogdlnego w gimnazjach dla najstabszych uczniow (M.
Jakubowskiiin., 2016 - literatura). Efekty te, obserwowane w szkole i mierzone testami umiejetnosci PISA, zostaly niedawno
potwierdzone w badaniach reprezentatywnych dla tych samych grup ucznidw, ale juz na rynku pracy. Wegierscy badacze
Daniel Horn i Luca Drucker wykorzystali dane z Europejskiego Badania Warunkéw Zycia Ludnosci (badanie w Polsce byto
realizowane przez GUS), aby poréwnac zmiany w szansach zatrudnienia i w wynagrodzeniach dla bytych uczniéw. Naukowcy
uwzglednili zaréwno tych, ktérzy doswiadczyli reformy z 1999 r. wprowadzajgcej gimnazja, jak i ucznidéw nieobjetych tymi
zmianami. Poréwnujgc osoby, ktdre réznig sie jedynie kilkoma miesigcami w dacie urodzenia, badacze mogli sprawdzic,
czy istnieje zalezno$é przyczynowo-skutkowa miedzy reforma a zatrudnieniem absolwentéw w dtugim okresie (L. Drucker,
D.Horn, 2016 - literatura).

Wyniki pokazuja, ze uczniowie, ktérzy
mieli szanse uczeszczania do gimnazjum,
maja $rednio 2-3 proc. wyzsze prawdo-
podobienstwo znalezienia zatrudnienia
i zarabiajg o 3-4 proc. wiecej niz osoby,
ktére spedzity osiem lat w szkole pod-
stawowej. Mozna policzy¢, ze oznacza
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0s6b w kazdym roczniku bytych uczniéw

i Sredni wzrost ptac o blisko 60 zt w kaz- Korzysci z udziatu w badaniu
dym miesigcu (w dzisiejszych cenach)
w poréwnaniu z osobami w podobnym * badanie tworzone jest przez najlepszych polskich ekspertéw
wieku i dziatajgcych na tym samym rynku z wieloletnim doswiadczeniem w budowaniu egzaminéw ze-
pracy, ale nieobjetych reforma. Badacze wnetrznych oraz w polskich i miedzynarodowych badaniach
stwierdzili, ze efekty te sa bardziej zna- wiedzy i umiejetnosci ucznidw.
czace dla 0séb z niskim wyksztatceniem,
co potwierdza wczeéniejsze analizy jeszcze przed koncem roku szkolnego, w sposéb poufny, zostang
zmian w wynikach uczniéw w polskim udostepnione raporty z wynikami dla kazdego ucznia oraz szkoty.
badaniu PISA.

dzieki standaryzacji pytan testowych wyniki badania beda
KTORE KOMPETENCJE SA raportowane na skali wynikow dla catego kraju. Dla szkoty
KLUCZOWE? podstawowej skala bedzie poréwnywalna ze skalg wynikéw
Kluczowe kompetencje rozwijane w szko- sprawdzianu szdstoklasisty i wypetni luke po jego likwidacji. Dla
le majg bezposrednie przetozenie na gimnazjow wyniki beda raportowane na miedzynarodowej skali
to, jak radzimy sobie w zyciu dorostym. badania PISA z odniesieniem do wynikéw w Polsce oraz w innych
Trzeba jednak zauwazy¢, ze w ostatnich krajach.
latach to, co okreslamy przez kluczowe
kompetencje, ulegto znacznemu po- w kolejnych edycjach badania bedzie mozliwe poréwnanie re-
szerzeniu. Nie sg to tylko umiejetnosci zultatéw miedzy latami (badanie bedzie powtarzane co roku).
zwigzane z tradycyjnymi dziedzinami, jak
czytanie i interpretacja, myslenie mate- Wiecej informacji znajda Panstwo na stronie:
matyczne czy rozumowanie w naukach www.evidenceinstitute.pl/kompetencje-2017
przyrodniczych. To takze kompetencje Zamkniecie rekrutacji szkét uptywa 31 maja br.
cyfrowe, jezykowe czy wreszcie coraz Serdecznie zapraszamy do udziatu w badaniu!
czesciej podkreslane kompetencje spo- Zespdt Fundacji Evidence Institute

teczne. Nie ulega jednak watpliwosci,
ze szkoty, zapewniajgce rozwdj takich
kompetencji u swoich uczniéw, petniag
kluczowa funkcje i efekty ich pracy maja
znaczenie nie tylko dla rozwoju gospo-
darczego w przysztosci, ale takze dla
spojnosci spotecznej, lepszego zdrowia
czy $wiadomosci obywatelskie;.




KONTROWERSJE WOBEC POMIAROW UMIEJETNO$CI

W Polsce czesto krytykowany jest pomiar tych umiejetnosci, ktéry odbierany jest jako préba okreslenia liczbami indy-
widualnych mozliwosci ucznidw. Wykorzystanie testéw do oceny kompetencji uczniéw mozna jednak postrzegac jako
wazng diagnoze, ktérej wyniki nalezy analizowad i szuka¢ drég poprawy jakosci nauczania, ktérej dtugofalowe efekty
dla poszczegdlnych ucznidw czy krajéw sa niezwykle wazne dla ich przysztosci. Jesli spojrzymy na badania kompetenc;ji
ucznidw jako sposdb diagnozy i poprawy jakosci, a nie jeszcze jeden ranking zwiekszajacy presje na konkurencje miedzy
uczniami i szkotami, to takie badania wydaja sie niezbedne w nowoczesnej szkole.

PO PIERWSZE, DIAGNOZA: KOMPETENCJE 2017

Fundacja Evidence Institute proponuje szkotom Kompetencje 2017 - Ogdlnopolskie Badanie Umiejetnosci Ucznidéw. To
badanie kompetencji ucznidow nastawione na diagnoze i rozwéj. Wypetnia ono luke po sprawdzianie szdstoklasisty dla
szkét podstawowych i daje przydatne informacje dla gimnazjéw, ktére umozliwiajg odniesienie ich osiggnie¢ do wynikéw
badania PISA, a wiec poréwnanie z catym $wiatem. Zachecamy do udziatu w tym badaniu i diagnozie kompetencji ucznidéw
w celu szukania drég ich podniesienia i zapewnienia im, ale takze nam wszystkim, lepszej przysztosci. 6-7 czerwca br. od-
bedzie sie pierwsza edycja badania.

Kompetencje 2017 to nowoczesny test na komputerach szkolnych. Wymagany jest jedynie dostep do internetu przez
typowa przegladarke. Czas trwania badania wynosi ok. 60 minut. Udziat uczniéw jest anonimowy, gdyz nie sa zbierane
dane osobowe. Wyniki dostepne beda tylko dla ucznidw i szkét. Patronat merytoryczny nad projektem objeto Polskie
Towarzystwo Diagnostyki Edukacyjnej, a patronat medialny sprawuje Gtos Nauczycielski.

Marek Smulczyk jest pedagogiem i psychologiem pracujagcym na Uniwersytecie Warszawskim. Realizuje krajowe i miedzy-
narodowe programy badawcze dotyczace jakosci edukacji, pomiaru kompetencji oraz monitorowania osiggnie¢ szkolnych.
Petni funkcje prezesa zarzadu Fundacji Evidence Institute.

Maciej Jakubowski - zatozyciel i dyrektor ds. naukowych Fundacji Evidence Institute. Ekonomista i socjolog, adiunkt na
Wydziale Nauk Ekonomicznych UW, byty wiceminister edukacji (2012-2014). Wczesniej pracowat w zespole zarzgdzajgcym
badaniem PISA w siedzibie OECD w Paryzu.
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